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ANNA WROBLEWSKA-Z AWADZKA

RoDZINA 1 PLEC W PODRECZNIKACH SZKOLNYCH.
PRAWO A RZECZYWISTOSC

Pte¢ stanowi jedna z podstawowych kategorii rozumienia §wiata spotecznego. Juz dwu- i trzylatki
maja wiedze na temat tego, jakie zachowania sa odpowiednie dla ptci zenskiej lub mgskiej, a nieco
starsze dzieci potrafia krytykowac¢ innych, jesli zachowuja si¢ niezgodnie z nimi'. Do kazdej ka-
tegorii ptci przypisane sa okreslone: cechy fizyczne, cechy charakteru, role, zachowania, zaj¢cia.
Sktadaja si¢ one na funkcjonujace w naszym umysle wyobrazenia kobiet i mezczyzn?. Kiedy za-
czynamy kojarzy¢ jaki§ wzorzec zachowania z okreslona picia, niekiedy przestajemy dostrzegac
indywidualne réznice migedzy ludzmi i nasuwa nam si¢ wniosek, ze dane zachowanie pasuje tylko
i wylacznie do jednej pici’. W taki sposdb powstaje stereotyp, czyli generalizacja dotyczaca grupy
ludzi, gdzie identyczna charakterystyka jest przypisana zasadniczo wszystkim jej cztonkom, nie-
zaleznie od roznic istniejacych miedzy nimi. Warto zaznaczy¢, ze raz sformutowane stereotypy sa
odporne na zmiang pod wptywem nowej informacji*.

Badania dowodza, ze dzieci najpierw ucza si¢ rozumie¢ wlasny rodzaj, za§ dopiero potem
poznaja stereotypy rodzaju dla plci przeciwnej®. W jaki sposob si¢ to odbywa? Opierajac si¢ na
analizach, Ashmore i Del Boca, Kay Deaux i Mary Kite wyr6zniaja trzy gléwne teoretyczne pode;j-
$cia do badan nad stereotypami i uprzedzeniami: spoleczno-kulturowe, motywacyjne i poznawcze®.
Perspektywa spoteczno-kulturowa opiera si¢ na zalozeniu, ze stereotypy sa nam narzucane przez nasza
kulture, ze zrodtem wspolnych stereotypdw jest spoteczenstwo. Mozna wyrdzni¢ dwa warianty tej per-
spektywy: kulturowy 1 strukturalny. Gtoéwna przestanka pierwszego z nich jest to stwierdzenie, ze dzie-
ci sg socjalizowane w taki sposob, aby postepowac zgodnie z nakazami kulturowymi. Przez spotecznie

podtrzymywany system sankcji pozytywnych 1 negatywnych oraz ciagle stykanie si¢ ze stereotypami

' S.E. Cross, H.R. Markus, Ple¢ w mysleniu, przekonaniach i dziataniu: podejscie poznawcze [w:] Kobiety
i mezczyzni: odmienne spojrzenia na roznice, red. B. Wojciszke, Gdansk 2002, s. 51.

2 Ibidem, s. 52.

3 L. Brannon, Psychologia rodzaju. Kobiety i mezczyzni: podobni czy rézni, Gdansk 2002, s. 212.

* E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoleczna. Serce i umyst, wyd. I, Poznan 1997, s. 544.

5 L. Brannon, op. cit., s. 217.

¢ K. Deaux, M. Kite, Stereotypy pici [w:] Kobiety i mezczyzni, op. cit., s. 355-358.



2 AEQUALITAS - VOLUME 1 « 2012

(np. w mediach) dochodzi do ich wzmacniania i powielania. Podejscie strukturalne podkresla
natomiast wspolna pozycj¢ zajmowana przez pewne grupy w strukturze spotecznej. Skupia si¢
na strukturalnych czynnikach, ograniczajacych nasze doswiadczenia na wszystkich poziomach,
od rodziny po spoteczenstwo. W podejscie strukturalne doskonale wpasowuje sig teoria rol spo-
tecznych Eagly’, zgodnie z ktora stereotypy piciowe ksztaltuja si¢ przez obserwowanie poszcze-
golnych o0sob podczas petnienia przez nie ol spotecznych. Wedtug tej teorii, jesli zmienityby si¢
role zwiazane z plcia, zmienilby si¢ rowniez nasze przekonania na temat kobiet i mgzczyzn.

Perspektywa motywacyjna kladzie nacisk na przydatno$¢ stereotypdéw do zintegrowania
osobowosci. Stereotypy wynikaja z motywacji i shuza umacnianiu naszej tozsamosci. Osoby o ni-
skim poczuciu wlasnej warto$ci maja wigcej uprzedzen, nawet do cztonkéw wiasnej grupy spo-
tecznej, niz osoby o wysokim poczuciu wtasnej wartosci.

Perspektywa poznawcza opiera si¢ na wrodzonej zdolnos$ci cztowieka do przetwarzania
informacji. Ludzie postuguja si¢ stereotypami, poniewaz zawieraja one informacj¢ i nie wyma-
gaja wysitku. Gordon Allport okresla stereotypizowanie mianem ,,prawa najmniejszego wysitku”.
Wedlug niego §wiat jest nazbyt skomplikowany, aby mie¢ wysoce zrdznicowane postawy wobec
wszystkiego. Uwzgledniajac ograniczona zdolnos¢ cztowieka do przetwarzania informacji, wyda-
je sig racjonalne, ze tworzy 1 wykorzystuje skroty poznawcze, oparte na adekwatnych postawach
wobec niektorych tylko obiektow?®. Naciski poznawcze wyolbrzymiaja zaktadane roznice migdzy
kobietami i mgzczyznami, ale takze przeceniaja zaktadana jednolito$¢ obu grup. Jednolito$¢ in-
nych grup uznawana bywa za wigksza glownie dlatego, ze wigcej wiemy o cztonkach grupy wta-
snej niz obcej, a takze dlatego, ze jesteSmy bardziej §wiadomi stopnia réznorodnosci w grupie
wiasnej’. Tzw. efekt jednolitosci grup obcych, czyli postrzeganie grupy obcej jako stereotypizo-
wanej, w konsekwencji prowadzi do krancowego oceniania jej cztonkdéw. Dlatego niepokojace
lub irytujace zachowania cztonkéw grupy obcej sa odbierane znacznie bardziej negatywnie niz
podobne zachowania czlonkéw grupy wiasnej. Chociazby zachowanie agresywne u mgzczyzn
traktuje si¢ tagodniej niz takie samo zachowanie u kobiet, poniewaz m¢zczyzn uwaza sig za bar-
dziej agresywnych niz kobiety.

Eliott Aronson opisuje dwustopniowy model poznawczego przetwarzania stereotypow'’.
Pierwszy stopien stanowi automatyczne przetwarzanie. Kiedy pojawia si¢ odpowiedni bodziec:
cztonek grupy bedacej celem stereotypu, badz tez stereotypowe stwierdzenia, uaktywniaja si¢
stereotypy wobec tej grupy udostgpniane przez pamigc¢. Automatyczne przetwarzanie dokonuje
si¢ bez udzialu §wiadomosci, po prostu ,,si¢ dzieje” uruchomione obecno$cia bodzca. Inaczej jest
w przypadku przetwarzania kontrolowanego. Pojawia si¢ ono przy udziale swiadomosci, kie-
dy decydujemy si¢ na odrzucenie lub zignorowanie stereotypizowanej informacji, ktora zostata

wniesiona do umyshu.

7 Ibidem, s. 356.

8 E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, op. cit., s. 544.

® M. Argyle, Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, Warszawa 2002.
19E. Aronson, T. D. Wilson, R. M. Akert, op. cit., s. 557.
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Bezposrednie konsekwencje opartej na stereotypach dyskryminacji wydaja si¢ oczy-
wiste. Kenrick, Neuberg i Cialdini'' wskazuja takze na mniej widoczne, lecz by¢ moze rownie
istotne, dla danej osoby skutki samej tylko §wiadomosci, Ze inni spostrzegaja jej grupg przez
pryzmat uprzedzen i negatywnych stereotypow. Na przyklad osoby wyrdzniajace si¢ w gru-
pie — takie jak samotna kobieta wsrdd mezczyzn — czgsto boja sig, ze u pozostatych czton-
koéw grupy powstanie stereotyp na ich temat. W wyniku wzmozonego niepokoju i skrgpowa-
nia ,,odmiency” nie potrafia w petni skoncentrowac¢ si¢ na zadaniach. Claude Steele i Joshua
Aronson wysungli hipotezg, Ze zagrozenie stereotypem — czyli lgk przed potwierdzeniem ne-
gatywnych stereotypow na temat wilasnej grupy — utrudnia ludziom wykorzystanie wtasnego
potencjatu i osiaganie maksymalnych wynikéw'?. Podobne problemy pojawiaja si¢ w sytuacji,
gdy negatywne stereotypy 1 uprzedzenia ,,wisza w powietrzu”. Osoby nalezace do stereotypi-
zowanych grup nigdy nie maja pewnosci, dlaczego inni zachowuja si¢ wobec nich tak, a nie
inaczej.

Do gtéwnych agend socjalizacyjnych, wptywajacych na przyswajanie przez jednostke¢
stereotypOw zwiazanych z picia, nalezy zaliczy¢: rodzing (odmienne zabiegi wychowawcze
podejmowane wobec corek i syndw, obserwacja odmiennych rél pelnionych w rodzinie przez
matke i ojca)’?, szkotg'!, grupg réwiesnicza oraz srodki masowego przekazu's. Nie bez zna-
czenia sa indywidualne dla danej jednostki czynniki zwiazane z przyswajaniem przez nia
stereotypoéw zwiazanych z plcia, jak chociazby wiek czy poziom inteligencji'®.

Trudno byloby za pomoca mechanizméw instytucjonalnych wptywac¢ na czg$¢ socja-
lizacji plciowej, ktéra odbywa si¢ w rodzinach czy w grupach rowiesniczych. Staje si¢ to
mozliwe w przypadku $rodkéw masowego przekazu (np. sankcje finansowe dla nadawcow
przedstawiajacych kobiety i mgzczyzn w skrajnie stereotypowych rolach) oraz w systemie
edukacji. To wlasnie szkolnej socjalizacji do rol zwiazanych z ptcia chcialabym poswigei¢
dalsza czes$¢ artykutu, skupiajac sig przede wszystkim na wizerunku rodziny w podrecznikach
szkolnych.

Szkota oddziatuje na proces typizacji plciowej przede wszystkim przez wspomniane
wyzej podreczniki oraz przekazy nauczycielskie!”. Okazuje si¢ bowiem, ze nauczyciele i na-
uczycielki nie sa wolni od stereotypoéw plciowych, w zwiazku z czym (najczgsciej nie§wiado-

mie) w odmienny sposob traktuja uczniéw i uczennice. Dotyczy to m.in.:

"'D.T. Kenerick, S.L. Neuberg, R.B. Cialdini, Psychologia spoleczna. Rozwiqzane tajemnice, Gdansk
2002, s. 550.

12 [bidem.

13 M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja senséw i znaczen,
Wroclaw 2002

" Teoretyczne perspektywy badan nad edukacjq rodzajowq, red. M. Chomczynska-Rubacha, £6dz 2007;
Plec i rodzaj w edukacji, red. M. Chomczynska-Rubacha, £.6dz 2005.

15 R. Siemienska, Srodki masowego przekazu jako twércy obrazu Swiata [w:] Portrety kobiet i mezczyzn,
red. R. Siemienska, Warszawa 1997.

16 Wspotczesne problemy socjalizacji, red. E. Mandal, R. Stefanska-Klar, Katowice 1995.

17 E. Muszyniska, Warunki edukacji szkolnej dziewczqt i chfopcow: roznice, ich przyczyny i skutki, [w:]
Plec i rodzaj w edukacji, op. cit.
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— ganienia/chwalenia za okres$lone zachowania, np. kiedy sukcesy dziewczat w typowo
meskich zadaniach przypisuje si¢ szczg$ciu, za§ osiagnig¢cia chtopcow w zadaniach
tego typu przypisuje si¢ ich wyjatkowym zdolno$ciom'®

— odmiennych oczekiwan wobec ucznidow i uczennic dotyczacych:

* predyspozycji poznawczych np. wyobraznia przestrzenna i my$lenie abstrakcyjne nie-
zbgdne do opanowania matematyki sa stereotypowo przypisywane chtopcom. W przy-
padku dziewczat mamy do czynienia z samospetniajaca si¢ przepowiednia — gorszymi
wynikami w nauce matematyki (tzw. teoria naznaczenia)'’.

* czy umiejgtnosci niezbednych w dorostym Zyciu (zdaniem nauczycieli i nauczycielek
wspotczesne] kobiecie potrzebne sa umiejetnosci kulinarne, godzenie pracy z obo-
wiazkami rodzinnymi oraz gospodarowanie domowym budzetem. Mniej niz 10% ba-
danych wskazato prawo jazdy czy obstuge komputera).

Opisane wyzej odmiennos$ci w traktowaniu uczniéw i uczennic doskonale wpisuja si¢
w przekaz kulturowy realizowany w ramach tzw. ukrytego programu szkoty (hidden curricu-
lum). Stanowi on zespét zatozen zaréwno na temat rzeczywistosci szkolnej, jak i pozaszkol-
nego $§wiata spotecznego, ktore sa przekazywane uczniom w sposob nieswiadomy i niezalo-
zony w toku codziennych interakcji, ktorych miejscem jest klasa szkolna?!. To wtasnie ukryty
program szkoly reprodukuje stereotypy plciowe przez socjalizacyjne przekazy nauczycieli
i nauczycielek oraz tresci podrgcznikow szkolnych. A co na to oficjalny program?

Rzeczpospolita Polska jako panstwo czlonkowskie Unii Europejskiej jest zobowia-
zane do przestrzegania unijnego prawa. Unia Europejska wymienia spoteczenstwo oparte na
roéwnosci kobiet i mezczyzn jako ceche wspolna wszystkim Panstwom Czlonkowskim (art. 2
TUE??). Unia wspiera rownosc¢ kobiet i mgzczyzn (art. 3 TUE). Ponadto we wszystkich swoich
dziataniach Unia zmierza do zniesienia nierownosci oraz wspierania rowno$ci mg¢zczyzn i ko-
biet. (art. 8 TTUE?). W celu zwalczania wszelkiej dyskryminacji m.in. ze wzglgdu na pte¢ Rada
Unii Europejskiej moze podja¢ niezbedne $rodki (art. 19 TfUE).

Aby urzeczywistni¢ petna rownos$¢ miedzy mezczyznami i kobietami w zyciu zawodo-
wym istnieje mozliwo$¢ podejmowania tzw. dzialan pozytywnych, czy tez inaczej afirmacyj-
nych, ktore zapewniaja okreslonej grupie oséb o stabszej kondycji spotecznej, pewne przywi-
leje po to, by zwigkszy¢ ich szanse skorzystania z mozliwos$ci dotad dla nich niedostgpnych
lub trudnodostepnych?*. Dlatego zasada rownosci traktowania nie stanowi przeszkody dla Pan-

stwa Cztonkowskiego w utrzymaniu lub przyjmowaniu §rodkow przewidujacych specyficzne

¥ S.E. Cross, H.R. Markus, op. cit., s. 56.

1 R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993, cz. V.

2 E. Gornikowska-Zwolak, Nauczycielskie koncepcje rol spotecznych kobiety i mezczyzny — czynnik
wzmacniajqcy czy ostabiajqcy szanse rozwojowe dziewczqt i chlopcow?, [w:] Ple¢ i rodzaj w edukacji, op. cit.,
s. 89.

2L A. Janowski, Uczen w teatrze zZycia szkolnego, Warszawa 1995, s. 50-63.

22 TUE — Traktat o Unii Europejskiej.

2 TfUE — Traktat o Funkcjonowaniu Unii Europejskie;.

2 A. Solik, K. Lohmann, T. Kaminski, B. Kostyra, Gramy fair. Rownosé pici w instytucjach rynku pracy,
Warszawa 2007, s. 4.
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korzy$ci, zmierzajace do utatwienia wykonywania dziatalno$ci zawodowej przez osoby plci
niedostatecznie reprezentowanej badz zapobiegania niekorzystnym sytuacjom w karierze za-
wodowej 1 ich kompensowania. (art. 157 TfUE).

Zakaz wszelkiej dyskryminacji w szczegdlnosci ze wzgledu na ple¢ [...] oraz zasada
réwnosci kobiet i mgzczyzn we wszystkich dziedzinach, w tym: w zakresie zatrudnienia, pracy
1 wynagrodzenia znajduja si¢ rowniez w Karcie Praw Podstawowych. (art. 21 i art. 23). Karta
zawiera rowniez zapis odnoszacy si¢ do dzialan pozytywnych (Zasada réwnosci nie stanowi
przeszkody w utrzymywaniu lub przyjmowaniu §rodkdw zapewniajacych specyficzne korzysci
dla 0so6b pici niedostatecznie reprezentowanej — art. 23).

Chociaz w prawie Unii Europejskiej problematyka zwiazana z rownos$cia plci jest moc-
no eksponowana na poziomie traktatow oraz dyrektyw, nie ma obecnie zadnego unijnego aktu
prawnego w randze dyrektywy, ktory regulowalby rowny dostgp kobiet i m¢zczyzn do ksztalce-
nia. Prawo unijne pozostawia panstwom cztonkowskim kwestie takie jak organizacja edukacji
oraz tresci, ktore powinny by¢ przedmiotem nauczania w szkotach?.

Zapisy odnoszace si¢ wprost do réwnosci ptci w edukacji znajdziemy w ratyfikowanej
przez Polskg Konwencji w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet*. Zobo-
wiazuje ona sygnatariuszy do podjgcia wszelkich stosownych krokéw w celu likwidacji dys-
kryminacji kobiet,  aby zapewni¢ im rowne prawa z mgzczyznami w dziedzinie ksztalcenia,
a w szczeg6lnosci, aby zapewni¢ na zasadzie réwnos$ci kobiet i mezczyzn wyeliminowanie
wszelkich stereotypowych koncepcji pozycji mezczyzny i kobiety na wszystkich szczeblach
nauczania i we wszystkich rodzajach ksztalcenia przez popieranie koedukacji i innych form na-
uczania, ktore moga by¢ pomocne w osiagnigciu tego celu, a zwlaszcza przez rewizjg¢ podrecz-
nikow 1 programow szkolnych oraz dostosowanie metod pedagogicznych (art. 10 podpunkt c).
Ponadto panstwa — strony Konwencji maja podja¢ wszelkie stosowne kroki w celu zmiany spo-
tecznych i kulturowych wzorcow zachowania mezczyzn i kobiet w celu osiagnigcia likwidacji
przesadow i zwyczajow lub innych praktyk, opierajacych si¢ na przekonaniu o nizszos$ci lub
wyzszosci jednej z pici albo na stereotypach roli me¢zczyzny i kobiety (art. 5 podpunkt a).

Do problematyki zwiazanej bezposrednio z edukacja dziewczat odnosi si¢ fragment
Platformy Dzialania przyj¢tej w Pekinie w 1995r., po czwartej $wiatowej konferencji w sprawie
kobiet: Nalezy wigc podjac¢ dziatania w celu przygotowania dziewczat do aktywnego, skutecz-
nego i réwnego z chtopcami przewodzenia w Zyciu spotecznym, politycznym oraz kulturalnym
na wszystkich szczeblach. Tendencyjne w podejsciu do kulturowej tozsamosci pici (gender-
-biased) procesy edukacyjne, w tym programy nauczania, materiaty i praktyki dydaktyczne,
postawy nauczycieli i stosunki wewnatrz klasy migdzy uczennicami a uczniami wzmacniaja

istniejaca nier6wnos¢ zwiazana z kulturowa tozsamoscia plci (gender)?’.

5 K. Smieszek, Dzier dziewczynek i nowe drogi chlopcow — polityka réwnosci plci w edukacji w UE
http://www.feminoteka.pl/readarticle.php?article id=747 (29.10.2009).

% Dz.U. 82.10.71.

2 Polityka réownosci plci. Raport Polska 2007, red. B. Chotuj, Warszawa 2007, s. 52.
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W kontekscie zwigzania naszego panstwa opisanymi wyzej aktami prawa nalezy zwro-
ci¢ uwagg na art. 9 Konstytucji, stanowiacy, ze Rzeczypospolita Polska przestrzega wiazacego
ja prawa migdzynarodowego, a takze na art. 87-89 1 91, stosownie do ktorych ratyfikowane
umowy migdzynarodowe sa zrodlem powszechnie obowiazujacego w Polsce prawa.

U podstaw rownosci kobiet i mgzczyzn w Polsce lezy zasada réwno$ci wobec prawa.
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej*® proklamuje ja w art. 32: Wszyscy sa rowni wobec
prawa. Wszyscy maja prawo do rownego traktowania przez wtadze publiczne. W tym samym
artykule Konstytucja zakazuje rownoczes$nie dyskryminacji z jakiegokolwiek powodu: Nikt nie
moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spolecznym lub gospodarczym z jakiejkol-
wiek przyczyny. Zakaz dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ zostal natomiast zapisany w art. 33:
Kobieta i mg¢zczyzna maja rowne prawa w zyciu rodzinnym, politycznym, spotecznym i gospo-
darczym — mamy tu do czynienia z powtorzeniem ogdlnej zasady niedyskryminacji ze wzgledu
na pte¢ z art. 32, ktéra w ust. 2 zostaje uszczegdtowiona m.in. w zakresie ksztatcenia: Kobieta
1 megzczyzna maja w szczegolnosci rowne prawo do ksztalcenia, zatrudnienia i awansow, do
jednakowego wynagradzania za pracg jednakowej wartosci, do zabezpieczenia spotecznego
oraz do zajmowania stanowisk, petnienia funkcji oraz uzyskiwania godnos$ci publicznych i od-
Znaczen.

Zaréwno w Ustawie o systemie oswiaty?, jak i w Karcie Nauczyciela nie znajdzie-
my odwolania do zasady rdwnosci kobiet i mgzczyzn zardéwno w dostgpie do ksztalcenia, jak
1 w odniesieniu do tresci i celéw edukacyjnych. W preambule do Ustawy znajdziemy natomiast
zapis mowiacy o tym, ze nauczanie i wychowanie cho¢ za podstaweg przyjmuja uniwersalne
zasady etyki, winny respektowac chrzescijanski system wartosci. Odniesien do réwnosci kobiet
1 mgzczyzn w systemie o$wiaty nie znajdziemy rowniez w Ustawie o wdrozeniu niektorych
przepisow Unii Europejskiej w zakresie rownego traktowania®®, poniewaz jak czytamy w art.
4 ustawy nie stosuje si¢ w zakresie ustug edukacyjnych w zakresie dotyczacym odmiennego
traktowania ze wzgledu na pte¢.

Niewrazliwa na problematyke pici pozostaje rowniez Strategia Rozwoju Edukacji na
lata 2007-2013>', opracowana w sierpniu 2005r. przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j. Au-
torka analizujaca Strategi¢ pod katem rownosci plci stwierdzita, ze w catym dokumencie ani
razu nie pojawia si¢ perspektywa genderowa*. W zwiazku z powyzszym przedstawia nastgpu-
jace rekomendacje:

— powotanie przez MEN ekspertéw rzeczoznawcow do oceny podrgcznikow przed do-
puszczaniem ich na rynek edukacyjny w celu analizy pod katem uwzglednienia w nich

perspektywy rownosciowe;j,

28 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Dz.U. Nr 78, poz. 483 z p6zn. zm.

2 Dz.U. 22010 r. Nr 148, poz. 991.

3 Dz.U. 22010 . Nr 254, poz. 1700.

3 www.cent.edu.pl/Download,9.html (29.04.2011).

32 B. Gasiorowska, Analiza gender Strategii Rozwoju Edukacji na lata 2007-2013 opracowanej w sierpniu
2005 r. przez MEN, s. 1, www.lo.zyrardow.edu.pl/dok/analiza.pdf (10.04.2011).
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— przygotowanie i organizacj¢ szkolen dla réznych adresatow/adresatek pod katem pod-
noszenia $wiadomosci, w jakim sensie podrgczniki, ich obudowa metodyczna, program
1 podstawa programowa moze i powinna by¢ ,,wrazliwa na plec”,

— okreslenie oczekiwan wobec roznych decydentow w kwestii wprowadzania polityki
réwnosciowej,

— wskazywanie dobrych praktyk respektowania polityki rowno$ciowej oraz literatury,
w tym zakresie (starych krajow unijnych oraz polskie),

— rozwdj badan lokalnych i krajowych przy uzyciu wskaznikéw wrazliwych na pte¢,

— promocja rownego udziatu kobiet i mgzczyzn na wszystkich szczeblach edukacji oraz
we wszystkich specjalizacjach zawodu nauczycielskiego,

— okreslenie dziatah mogacych zidentyfikowac i zlikwidowa¢ uprzedzenia, ktore prowa-
dza do faworyzowania chtopcow lub dziewczynek, kobiet lub mgzczyzn w jakim$ ob-
szarze, ktory moze i powinien by¢ rowno dostepny dla przedstawicieli/przedstawicielek
obu plci®.

Czes$¢ rekomendacji odnosi si¢ bezposrednio do podrecznikéw szkolnych, ktore powinny:

— przeciwdziala¢ umacnianiu stereotypow ptciowych (wizerunki i informacje),

— dba¢ o zasade rownego statusu kobiet i me¢zczyzn,

— odej$¢ od informacji wykorzystujacych tradycyjne stereotypy ptciowe,

— informowac o udziale i roli kobiet w historii, gospodarce, polityce, kulturze,

— dostosowac i réznicowac¢ formg gramatyczna adresata informacji,

— dba¢ o upowszechnienie nazw odpowiednikow zenskich wszgdzie tam, gdzie to jest
uzasadnione,

— promowac¢ modele zycia sprzeciwiajace si¢ stereotypowym skojarzeniom naturalnych
cech plci z tradycyjnymi sposobami bycia aktywnym w sferze prywatnej i spotecznej,

— upowszechnia¢ tolerancj¢ i podnosi¢ s$wiadomos¢ rownosciowa wsrod nauczycieli/na-
uczycielek, uczniow/uczennic dzigki przekazywaniu wiedzy w zakresie problematyki
réwnosci plci czy zagadnien z zakresu antydyskryminacji*.

Informacje na temat tego, jaka tres¢ powinny zawiera¢ rownosciowe podreczniki i jak
powinny wyglada¢ (szata graficzna nie jest tu bez znaczenia — rysunki/zdj¢cia moga powielaé
badz przetamywac stereotypy plciowe) nalezy upowszechnia¢ przede wszystkim wsrod auto-
réw 1 autorek, wydawcow oraz rzeczoznawcdw opiniujacych podreczniki zanim trafia do szkot.
Pewnym krokiem w tym kierunku jest wystosowanie przez Minister Edukacji Narodowej Kata-
rzyng Hall listu do rzeczoznawcoéw podrgcznikéw ksztatcenia ogdlnego®. Pani Minister zwraca

uwage na konieczno$¢ analizy tresci znajdujacych si¢ w podrecznikach pod katem réwnego

3 Ibidem, s. 10-12.
34 Ibidem, s. 10—11.
35 http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/podreczniki/informacje-dla-rzeczoznawcow/

104-list-pani-katarzyny-hall-minister-edukacji-narodowej-do-rzeczoznawcow-podrcznikow-do-ksztacenia-
ogolnego- (25.04.2011).
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traktowania oraz przeciwdziatania dyskryminacji ze wzgledu na ptec [...] i stan rodzinny. W li-
Scie zwrdcono uwagg na to, ze ,,na podstawie tresci zawartych w podrecznikach uczen (ale juz
nie uczennica — przyp. A.W.) kreuje obraz otaczajacego go $wiata oraz odpowiednie posta-
wy, w szczegdlnosci odpowiedzialnos$ci i tolerancji”. Podano definicje rownego traktowania,
dyskryminacji bezposredniej oraz dyskryminacji posredniej. Zabrakto natomiast odestania do
fachowej literatury, szkolenia, jakiejkolwiek informacji o tym, w jaki sposob nalezy dokona¢
réwnosciowej analizy podr¢cznikow. W tym zakresie Pani Minister ,,liczy na [...] wiedzg, do-
Swiadczenia 1 wrazliwo$¢ [rzeczoznawcow] przy tej odpowiedzialnej pracy, jaka jest opiniowa-
nie podrgcznikdw”.

Majac na uwadze liczne publikacje odnoszace si¢ krytycznie do poziomu uwzglednia-
nia perspektywy rownosciowej w tresci podrgcznikéw?® (a w zasadzie krytykujace brak tej
perspektywy), istnieja uzasadnione obawy, ze owa wiedza, doswiadczenie 1 wrazliwo$¢ moga
nie wystarczy¢. Wydane pomigdzy rokiem 1977 a 1982 podrgczniki szkolne dla klas I-V szko-
ty podstawowej pod katem rownosci plci przeanalizowata Barbara Szacka’’. Zauwazyta, ze
w podrecznikach cztery razy czg$ciej wspomina si¢ o zawodzie ojca niz matki. Zawody innych
kobiecych postaci, takich jak babcia czy ciocia w ogole nie istnieja. Matka, ktora petni funkcje
gospodarczo-zaopatrzeniowe, kontrolne i opiekuncze jest centralng postacia w rodzinie ,,dom
bez niej to tylko $ciany i dach i nic wigcej”. Ojciec za$ jest postacia od$wigtna 1 ciekawsza.
Dostarcza wiedzy o $wiecie, pelni funkcje rekreacyjno-towarzyskie. Podrgcznikowe dzieci po-
magaja mamie w jej obowiazkach — dziewczynki zmywaja, piora i gotuja, chtopcy odkurzaja
1 sprzataja.

Dorota Pankowska ,,przyjrzata si¢” 25 podr¢cznikom do nauczania poczatkowego, ktore
obowiazywaty do roku 1989, Z jej badan wynika, ze w podrecznikach znajduja odzwiercie-
dlenie wszystkie wyznaczniki tradycyjnego systemu rol ptciowych:

— polaryzacja rodzajowa, czyli podziat zadan w zaleznosci od plci,
— stereotypizacja, czyli przypisywanie odmiennych cech psychicznych kobietom i mez-
czyznom,

— androcentryzm, czyli dominacja mgzczyzn i megskosci.

3¢ Wielka nieobecna — o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport
zbadan, red. A. Abramowicz, Warszawa 2011; B. Szacka, Kobiety i mezczyzni, dziewczynki i chtopcy. Podzial wedle
plciw prezentowanym dzieciom obrazie swiata, [w:] Portrety kobiet i mezczyzn, op. cit.; E. Kalinowska, Wizerunek
dziewczynek i chiopcow, kobiet i mezczyzn w podrecznikach szkolnych, [w:] Portrety kobiet i mezczyzn, op. cit.;
A. Wolosik, Edukacja do rownosci, czy trening uleglosci? Czy polskie podreczniki respektujq zasade rownosci
plci?, Stowarzyszenie w Strong Dziewczat; P. Porozynski, Raport mniejszosci seksualne w polskich podrecznikach
szkolnych do przedmiotu ,, Wychowanie do zZycia w rodzinie”, Stowarzyszenie Lambda Szczecin, Szczecin 2004;
Polityka réwnosci pici. Raport Polska 2007..., op. cit.; Raport Alternatywny Pekin +10 opracowany przez polskie
feministyczne organizacje pozarzadowe na Sesj¢ Specjalna Komisji Praw Kobiet ONZ PEKIN + 10, Nowy Jork,
28 luty — 11 marca 2005; Slepa na ple¢ — edukacja réwnosciowa po polsku — raport krytyczny, red. J. Piotrowska,
Warszawa 2008; A. Wroblewska, Czy polska szkota jest gotowa na rownosc? [w:] Gender — Queer — Edukacja,
red. B. Skowronek, Krakow 2009.

37 B. Szacka, op. cit.

38 D. Pankowska, Wychowanie a role piciowe, Gdansk 2005, s. 96-98.
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Co trzecia dorosta bohaterka pojawiala si¢ w roli matki, za$ rolg ojca pehit tylko co
dziesiaty meski bohater. Odwrotna proporcje¢ mozna bylo zauwazy¢ w petieniu rél zawodo-
wych przez podrecznikowe postaci: 4,5 do 1 na rzecz mezczyzn.

Do podobnych wnioskow doszla Elzbieta Kalinowska, ktora badata wizerunki dziew-
czynek i chtopcow, kobiet i mgzczyzn w 15 podrgcznikach do nauczania jezyka polskiego
w klasach I-III szkoty podstawowej wydanych w latach 1988—1994%. Narratorem jest raczej
mezezyzna. Zarowno w tekstach, jak i1 na ilustracjach z reguty pojawia si¢ wigcej chtopcow niz
dziewczynek. Rodzice pojawiaja si¢ znacznie rzadziej, ale jesli juz to czgéciej matki niz ojco-
wie. Dziewczynki bawia si¢ lalkami, rysuja, pomagaja w gospodarstwie czg$ciej niz chtopcy.
Niektore z nich w ogdle nie maja swoich zainteresowan! Chtopcy maja zdecydowanie wigcej
zainteresowan, sa pomystowi i aktywni, rowniez ruchowo. Nie ponosza konsekwencji swo-
ich wybrykow. Dziewczynki ukazywane sa jako niezdarne, gapowate, glupiutkie i pigtnowa-
ne za swoje ,,babskie zachowanie”. Ich aspiracje zyciowe ograniczaja si¢ do ,,bycia krolew-
ng”. Chtopcy maja ambitniejsze plany. Podrgcznikowa mama nie pracuje tylko prowadzi dom
1 opiekuje si¢ dzie¢mi. Niczym si¢ nie interesuje, nie ma znajomych. Tata czasem pomaga jej
w pracach domowych, jest pogodny i wyrozumiaty, ma swoje zainteresowania i pasje, wymysla
dzieciom fajne zabawy.

O ile stereotypowy obraz ptci w podrgcznikach sprzed kilkunastu/kilkudziesigciu lat,
nie wydaje si¢ by¢ zbytnio szokujacy, o tyle niepokojace sa analizy tresci podrecznikéw wy-
danych u progu XXI wieku. Anna Wotosik poddata analizie 11 programéw nauczania historii
(szkota podstawowa, gimnazjum, liceum ogélnoksztalcace) oraz 28 podrecznikéw do naucza-
nia tego przedmiotu wydanych w latach 1998-2002%. Podrgcznikowe rodziny cechuje unifor-
mizm ekonomiczny i kulturowy, brakuje zroznicowania w ich obrazie, rdznic sposobow bycia,
r6znych modeli rodzin, rodzin rozbitych, rozdzielonych (np. z powodu emigracji zarobkowe;j)
czy rodzica samodzielnie wychowujacego dzieci. Najchgtniej eksponowany jest obraz rodziny
petnej: mamy, taty i dwojki dzieci rdznej pci. Zamiast rodziny partnerskiej, w ktorej rodzice
pracuja i staraja si¢ rowno dzieli¢ obowiazki domowe, pokazywana jest rodzina z tradycyjnym
podziatem obowiazkdow.

W wydanych w latach 2000-2001 podrgcznikach z cyklu ,,Wesota szkota” przeznaczo-
nych do ksztalcenia zintegrowanego réwniez spotykamy si¢ z polaryzacja rodzajowa oraz ze
stereotypizacja*'. Chtopcy spedzaja czas przed komputerem, jezdza na rowerze, graja w pitke,
wedkuja, sa bardziej aktywni niz dziewczeta. Dziewczynki czg$ciej przedstawiane sa podczas
wykonywania prac domowych takich jak: zmywanie, przyrzadzanie positkéw, dbanie o kwiaty.
Bawia sig lalkami i misiami, ,,w dom”, skacza na skakance, graja w gume. Chlopcy natomiast

bawia si¢ w wojne¢ lub podréz dookota $wiata. Korzystaja z klockow, samochoddw, kolejek.

3 E. Kalinowska, op. cit.

40 A. Wotosik, op. cit.

4 E. Lopacka-Seczyk, Znaczenie czynnikow spoleczno-kulturowych w procesie przyswajania stereotypow
zwiqzanych z plciq, ,,Przeglad Terapeutyczny” 2009, nr 6/7.
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Podrecznikowe dzieci r6znia si¢ rowniez pod wzgledem cech charakteru. Dziewczgta sg tro-
skliwe, kolezenskie i bardziej obowiazkowe, ale zaczynaja by¢ takze ukazywane jako $miale,
zaradne 1 samodzielne. Chlopcy zaniedbuja swoje obowiazki, sa aktywni, samodzielni, kom-
petentni intelektualnie, przejawiaja sktonnos¢ do ryzyka, ale rowniez sa wrazliwi, pomagaja
réwiesnikom i starszym, opiekujq si¢ zwierzgtami.

Coraz czgsciej pojawiaja si¢ opinie, ze we wspoOtczesnych podrgcznikach wida¢ ogrom-
ne zmiany pod wzgledem ukazywania megskich i zenskich postaci*?. Widzimy ojca siedzacego
z dzieckiem w teatrze, zajgtego ucieraniem burakow, podczas gdy mama myje glowg. Pojawia
si¢ chlopiec opiekujacy si¢ mtodszym rodzenstwem pod nieobecnos$¢ rodzicow (sa w kinie),
jego siostra za§ wychodzi na koltko teatralne. W podrgcznikach do historii mlodziez poznaje
kobiety petniace rozmaite role*: mitologiczne bohaterki [ tj. boginie i kaptanki ], wtadczynie
(Jadwiga, Bona, Katarzyna II, Maria Teresa, Wiktoria), zony wtadcow (Dobrawa, Rycheza,
Sonka, Katarzyna Aragonska i inne), przedstawicielki $wiata literatury (Konopnicka, Orzesz-
kowa, Natkowska, Dabrowska, Szymborska), ale juz tylko jedna przedstawicielke nauki (Skto-
dowska-Curie) i dwie dzialaczki (Plater, Sendler). Jako podmiot zbiorowy pojawiaja si¢ kobiety
zyjace w roéznych panstwach, wywodzace si¢ z roznych kultur i wyznajace rézne religie (Egip-
cjanki, Spartanki, Atenki, Rzymianki, Arabki, Europejki, Aryjki). Niestety, nad czym ubolewa
autorka analizy, niewiele miejsca poswigcono kobietom w bloku ¢wiczeniowym 1 w wiadomo-
Sciach podsumowujacych okreslony temat ,,Zapamigtaj”.

Réwnosciowe podejscie do problematyki ptci uwidacznia si¢ w serii Gdanskiego Wy-
dawnictwa O$wiatowego ,,Matematyka z plusem”. Polecenia formulowane sa w sposob neu-
tralny ptciowo (,,Oblicz”, ,,Zmierz”, ,,Sprawdz”, ,,Oszacuj”). Na rysunkach objasniajacych
prawidlowy sposob wykonania obliczen przy tablicy pojawiaja si¢ na przemian dziewczynka
i chlopiec. Tres¢ zadan nie wskazuje na to, Zeby umiejgtnosci matematyczne byty przypisane
do okreslonej pici (,,Olek potrafi szybko znalez¢ iloraz...”, ,,Asia uwielbia rozklada¢ liczby
na czynniki pierwsze”). W podreczniku do klasy piatej* doroste postacie wystepuja przede
wszystkim w rolach zawodowych (dziennikarka, urzgdniczka, kierowniczka sklepu odziezo-
wego, burmistrz, stolarz — wida¢ tu polaryzacj¢ ptciowa). W roli rodzinnej wystgpuje tylko
matka, ktdra piecze ciasteczka, opowiada historig, odpowiada na pytania syna. W jednym z za-
dan pojawia si¢ pani Kowalska, ktéra wykupita wczasy w pokoju jednoosobowym — czyzby
pierwsza podrgcznikowa singielka?

W podrgcznikach wydanych po roku 2000 mozna dostrzec proby przetamywania ste-

reotypow piciowych, ukazywania kobiet poza sfera prywatna, a mgzczyzn zaangazowanych

2 KM, Ple¢ w podrecznikach szkolnych, http://www.wiadomosciwalbrzyskie.pl/1644,.html (10.04.2011).

4 R. Klag, Rola kobiet w historii na przyktadzie wybranych podrecznikéw do nauczania historii, praca
podyplomowa napisana na Uniwersytecie Opolskim w 2003 r. pod kierunkiem prof. dr hab. A. Suchanskiego.
Autorka analizowata cykl podrgcznikow historii dla gimnazjum T. Matkowskiego i J. Rze$niowieckiego, wydanych
w roku 2000, http://www.szkola.net/awans/art.php?id=1833 (10.04.2011).

4 M. Dobrowolska, Matematyka z plusem. Klasa 4 — Podrecznik dla klasy piatej szkoly podstawowej,
Gdansk 2009.
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w zycie rodzinne, rodzicoéw pozostajacych w relacjach partnerskich, chtopcoéw i dziewczynek
probujacych wymknagé si¢ ze szczelnych ram przypisanych dotychczas okreslonej plci. Sa to
czgsto proby niekonsekwentne, bardziej wyjatki od reguty, niz podrgcznikowa réwnosciowa
rzeczywisto$¢. Jednak proby zastugujace na uznanie.

Przyczyna takiego stanu rzeczy jest brak spdjnej (jakiejkolwiek?) polityki w zakresie
wdrazania problematyki rownos$ci kobiet i mgzczyzn do systemu polskiej edukacji. Remedium
na t¢ sytuacjg mogloby stanowi¢ chociazby zrealizowanie wspomnianych w tekscie rekomen-
dacji. Wydaje si¢ bowiem, ze samo wystosowanie listu do rzeczoznawco6w odwotujacego si¢ do

ich wiedzy, do§wiadczenia i wrazliwosci, okaze si¢ niewystarczajace.
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